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NTRODU

Caros professores e entusiastas
dos Jogos Afrocentrados,

Este e-book foi concebido para oferecer a vocés um
percurso estruturado que une fundamentacao teodrica e
praticas ludicas voltadas ao letramento racial nas esco-
las. Ao longo das péaginas, vocés serao convidados a:

i) Revisitar a construcao histoérica do racismo
no Brasil e seus impactos no ambiente escolar;

ii) Compreender as multiplas dimensoes das
identidades afro-brasileiras e a importancia
de reconhecé-las em sala de aula;

iii) Aplicar uma selecao de jogos afrocentra-
dos, desenhados para resgatar memorias e
fortalecer o vinculo dos estudantes com sua
ancestralidade;

iv) Utilizar imagens e ilustracoes que ampliem
a reflexao dos estudantes, além de servirem
como recurso para mediacdes pedagodgicas;

v) Contar com um checklist pratico para plane-
jamento, execucao e avaliacao das atividades; e

vi) Aprofundar seus conhecimentos sobre a
tematica por meio de recomendacodes biblio-
graficas e digitais selecionadas.




Cada capitulo foi organizado pela nossa profes-
sora do Instituto Isabella Vidal, com o intuito de fa-
cilitar a construcao de aulas integradas e inclusivas.
O e-book inicia-se pelo entendimento do contexto
social, avanca para a reflexao sobre identidade e
culmina em propostas de jogos que articulam teoria,
pratica e avaliacao.

E importante que a pessoa educadora reflita so-
bre seus interesses no tema e analise os objetivos
de aprendizagem de sua turma, para que consiga
tirar o maximo proveito deste e-book, ajustando as
dinamicas as realidades locais e estimulando a es-
crita reflexiva de seus (as) alunos (as) sobre o que
o jogo lhes revelou.

Este e-book nao traz solu-
coes prontas, mas oferece
pistas para que vocés ten-
sionem as praticas dida-
tico-pedagdgicas rumo a
uma educacao verdadeira-
mente antirracista.




NA ESCOLA

Para falar sobre raca e racismo nas escolas, primeiramente precisamos
lembrar que o Brasil foi o Ultimo pais do continente americano a abolir a es-
cravidao, em 1888. Nesse periodo, mesmo livres, estima-se que um milhao
e meio de pessoas negras foram inseridas na sociedade brasileira sem ne-
nhum suporte, perpetuando politicas visiveis e invisiveis de segregacao e
discriminacao que se perpetuam até hoje, pelo que chamamos de racism
estrutural. =

"é uma
forma sistematica de discri-
minacao que tem araca como
fundamento, e que se ma-
nifesta por meio de praticas

conscientes ou inconscien-

tes que culminam em des-
vantagens ou privilégios para
individuos, a depender do
grupo racial ao qual perten-
cam” (Almeida, 2018, p. 22).

O racismo iniciou-se no século XV, devido a colonizacao do conti-
nente americano, quando 0s europeus acreditavam que os povos de
origem europeia seriam 0s “mais inteligentes” e mais “capazes” de
prosperar, enquanto as pessoas negras e indigenas eram consideradas
inferiores a eles. Para pesquisadores como Munanga (2010), era ne-
cessario comprovar gue 0s negros e indigenas tinham o mesmo ances-
tral comum masculino dos europeus, nesse caso, Adao, personagem
do mito biblico da criacao. Isso aconteceu pois, durante os séculos
XV a XVII o conhecimento e as explicagdes da origem da humanidade
eram dominadas pela igreja catdlica.



Segundo o autor,

Num debate teoldgico cujo pal-
co principal se encontrava na
Peninsula Ibérica, conseguiu-se
demonstrar que os indios e os ne-
gros tinham referéncia na biblia e
na escritura santa, o que com-
provara sua descendéncia
addmica e, consequente- |

mente, sua humanidade

(Munanga, 2010, p. 182).

Ainda segundo Munanga
(2020), apesar de reconhecerem
as diferencas fisicas e culturais
entre 0s negros encontrados no
continente, os europeus ficaram
ainda mais surpresos com 0S as-
pectos que muitos povos compar-
tilhavam, como a cor da pele e dos
labios, a forma da cabeca, cabelo,
nariz, entre outros tracos fisicos.
A partir dessas caracteristicas,
consideradas comuns, surgiu uma
ideia generalizada sobre as pesso-
as negras. Com base nessa repre-
sentacao, tentou-se explicar todos
0s males associados as pessoas
negras através da Ciéncia. A con-
dicdo de ser branco foi assumida
como padrdo humano normal, en-
guanto a de ser negro exigia uma
explicacao cientifica'.

1 Para saber mais sobre o0 assunto,
recomendamos a leitura de Munanga
(2020).

A primeira tentativa foi interpretar a
pessoa negra como a “branca de-
generada”, resultante de doenca ou
desvio da norma. O clima extrema-
mente quente foi a Unica razao para
a pigmentacao escura de sua pele,
porém, com a descoberta de que
alguns habitantes da Ameérica do
Sul que viviam no Equador nunca
se tornaram negros, 10ogo essa hi-
potese foi considerada insuficiente.
Outra explicagdo para a cor negra
foi encontrada na natureza do solo,
dos alimentos, do ar e da agua afri-
canos. Outros cientistas aceitaram
a explicacdo de ordem religiosa,
derivada do mito camitico dos he-
braicos, porque ndo estavam satis-
feitos com a teoria da degeneracao
baseada no clima.



NAS PALAVRAS DE MUNANGA,

Segundo este mito, os negros sao descendentes de Cam, -
filho de Noé, amaldicoado pelo pai por té-lo desrespeitado
quando este o encontrou embriagado, numa postura inde-
cente. Na simbologia de cores da civilizacao europeia, a
cor preta representa uma mancha moral e fisica, a morte e
a corrupcao, enquanto a branca remete a vida e a pureza.
Nessa ordem de ideias, a lgreja Catodlica fez do preto arepre-
sentacao do pecado e da maldic¢ao divina. Por isso, nas co-
I6nias ocidentais da Africa, mostrou-se sempre Deus como
um branco velho de barba, e o Diabo um moleque preto com
cheirinhos e rabinho (Munanga, 2020. p. 26).

Sendo assim, faltava-lhes a conversao ao cristianismo para que sais-
sem de sua natureza pecaminosa, primitiva. A escravidao, entao, foi aben-
¢oada como o melhor caminho para a salvacao crista das pessoas hegras,
gue eram consideradas sem alma, comparadas a animais, seres dotados
de uma mentalidade pré-logica (Munanga, 2020, p. 22).

Se antes a base das explicacdes
das diferencas residia na dimensao
religiosa, para realizar a transicao
para a racionalidade resgata-se o
conceito de raca das ciéncias natu-
rais, com a insisténcia em classificar
a diversidade humana. Porém, essa
classificagdo se deu a partir do olhar
dos europeus sobre o que eles con-
sideravam o diferente, o Outro. Os
séculos de escraviddo no Brasil foram
mantidos ndo apenas por meio da
aplicagdo de castigos, mas também
por teorias racistas importadas da Eu-
ropa, que justificavam a inferioridade
dos negros africanos em comparacao
ao0s brancos europeus e apoiavam a
nogao de racas diferentes.
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A diversidade é incontestavel e essa classificacao serviu como uma
ferramenta para operacionalizar o pensamento racista, porque coloca-
va a raca branca acima de todas as outras e, assim, desembocou em
uma teoria pseudocientifica, ao ter um conceito mais doutrinario do que
cientifico. Esse discurso nao explicou a variabilidade humana, mas sim
apoiou e legitimou a dominacéao racial (Munanga, 2006, p. 46-47).

Segundo Munanga,

O problema fundamental nao esta naraca, que

é uma classificacao pseudocientifica rejeitada
pelos proprios cientistas da area biolégica. O né
do problema esta no racismo que hierarquiza,
desumaniza e justifica a discriminacio existente
(Munanga, 2006, p. 53).

O autor cita, ainda, que tentaram eliminar o
conceito de raca dos dicionarios, enciclopédias
e livros cientificos como medida de combate ao
racismo, porém nao demoraram para concluir

.. que a ideologia racista nao precisava do concei-
to de raca para se refazer e se reproduzir
(Munanga, 2006, p.53).

Apds a abolicdo da escravatura em 1888, nao foram elaboradas leis
que contribuissem para combater o abismo social causado pelas dé-
cadas anteriores, pois 0s parametros para a criagao delas seguiam um
pensamento europeu que defendia apenas os brancos cristdos. As pes-
soas recém libertas foram morar em locais onde ninguém queria morar,
como os morros, formando as favelas, sem emprego, sem moradia digna
e sem condicbes basicas de sobrevivéncia.



Mesmo depois de 130 anos de abolicdo, ainda é muito dificil para a
populacdo negra ascender economicamente no Brasil e, mesmo que as-
cenda, terd que lidar com variadas manifestacoes de discriminacao ra-
cial, uma vez que o preconceito esta enraizado na base da sociedade
brasileira (Munanga, 20086, p. 46-47). Parafraseando Beatriz Nascimento,
uma das principais historiadoras ligadas ao movimento negro, que estu-
dou, entre outros tantos sujeitos, esse tempo de reconstrucao historica,
130 anos “"em termos de Historia Total, sdo dias" (Nascimento2018, p. 37).

A.E.C
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Nas analises sociais e demograficas, a exemplo do Censo de
2022, os individuos que se autodeclaram como pretos ou pardos
representam a maioria nas estatisticas de analfabetismo e desem-
prego, além de possuirem a menor renda mensal.

ANALFABETISMO

De acordo com o estudo, os indices de
analfabetismo entre pessoas negras -
pretos (10,1%) e pardos (8,8%) - sao
mais que o dobro do percentual de
pessoas brancas (4,3%).

POBREZA

No ano de 2021, levando em consideracao a
linha de pobreza monetaria estipulada pelo
Banco Mundial, a porcentagem de pesso-
as em situacao de pobreza no Brasil era de
18,6% entre os brancos, enquanto pratica-
mente dobrava entre os pretos (34,5%) e
pardos (38,4%).

SALARIO

De acordo com os da-

dos estatisticos sobre

etnia e cor divulgados

pelo IBGE, em geral, os in-

dividuos brancos recebem

salarios mais altos, enfrentam

menos desemprego e represen-

tam a maior parcela dos estudantes

do ensino superior (IBGE, 2022). CARTEIRA DE TRABALHO

PREVIDENCIA SOCIA




Dessa forma, € necessaria a
adocao de politicas publicas que vi-
sam reparar aqueles que foram sis-
tematicamente marginalizados e ex-
cluidos da sociedade durante tanto
tempo, como foi 0 caso da criacao

das cotas raciais, que abriram es- W
pacgo para que a comunidade negra / ,
ingressasse nas universidades.

Porém, ainda ha a auséncia de
pessoas negras em lugares de poder
na sociedade, perceptivel na falta de
diversidade racial no Legislativo e
Judiciario, ou no fato que a maioria
dos formandos de cursos de medici-
na ndo sao negros, mesmo sendo a
maioria da populagao no pais.

A solucgéio ndo estd na negacéio das dife-
rencads ou na erradicacdo da raca, mas

sim na luta e numa educdcéo que busque

a convivéncia iguadlitdria das diferencas L1 )

Munanga (2006, p. 56)

Para que os alunos aprendam a respeitar e valorizar as
diferencas raciais e culturais, a escola deve colocar a
diversidade racial e cultural em pauta.

Neste sentido, é preciso destacar a Lei 10.639, aprovada em 9 de ja-
neiro de 2003, alterando aLei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece "as diretrizes e bases da educacio nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
'Historia e Cultura Afro-Brasileira’” (Brasil, 2003), porém nao é pra-
ticada pela maioria das escolas de forma efetiva.




Vygotsky (1986) propde uma teoria so-
ciocultural da aprendizagem, na qual fatores
sociais e culturais exercem um papel crucial no
processo de alfabetizacao de uma crianca. Ele ex-
plica, por meio de sua teoria de desenvolvimento cog-
nitivo, que processos psicologicos se relacionam com o
ambiente social e cultural. Assim, salienta que a lingua-
gem nao é apenas um instrumento de comunicagao, mas
também um instrumento que da a configuragao e evolu-
cao cultural dos povos (Vygotsky, 1986).

Dessa forma,
k& As criancas aprendem e interna-

lizam o que se veicula no contexto
/ emquevivem e, no caso especifi-

')

/ co da discriminagéo, obviamente

{ ]\ g [ / elas aprendem a internalizar as
ﬁ A@ i representacées racistas vy
\ :
(Rossato e Gesser, 2001, p. 17).

- A% ™
,_—‘ -

Nesta perspectiva, Nieto (1996) afirma que as escolas refle-
tem e reproduzem o que na sociedade é veiculado e determina-
do, portanto, o ambiente escolar tera racismo e discriminagéo
de todas as formas, da mesma maneira que existem em outras
instituicdes da sociedade (Rossato e Gesser, p. 12).




Bell hooks, em obra traduzida Para a autora, a falta de letramento ra-
com o titulo “Salvagao: pesso- cial de professores pode acar-
retar que muitos, mesmo
as negras e o amor”, mostra q . S
] de maneira gentil com
que os preconceitos ra- estudantes negro/
cistas moldam com fre- as, direcionem-os
quéncia tanto a infor- para longe da ex-
magc3ao que estudantes celéncia acade-
negros recebem nas mica e de sonhos
9 fora dos estereo-
escolas quanto a ma-
neira como sao tratados

tipos raciais. Um
exemplo disso, é
quando buscam o
empoderamen-

um orientador edu-
to, esforcan-

cacionallevar parao
aluno sugestoes
de  empregos

do-se ou manuais e nao
nao para se intelectuais,
destacar como aqueles

que exigem o

academi- ensino supe-
camente rior ou outras
(p. 105). habilidades.

Assim, quando muitas criancas de origem nao branca defrontam-se
com barreiras, visiveis ou invisiveis, que dificultam sua ascensao social,
elas entram em um processo de resisténcia (Cummins, 1986), porém essa
nao € a realidade de todas as criancas, pois, segundo Rossato e Gesser,
outras abandonam sua tradicdo cultural e étnica e veem-se forcadas a
usar uma postura esbranquicada para serem bem-sucedidas e terem pro-
ximidade aos ideais da branquitude (2001, p. 22). Essas duas reacdes dos
estudantes sao explicadas pelas experiéncias de racismo e branquitude
internalizadas (Tatum, 1999).

Ha estudantes que abandonam a
escola por ndo verem a possibi-
lidade de serem bem-sucedidos,
devido a uma cultura que invia-
biliza a experiéncia e a vivéncia

de pessoas pretas e pardas na
escola, nao se sentindo ouvidas
e valorizadas nesse ambiente.




Sabemos que os preconceitos em relagao as
pessoas negras exercem influéncia nas intera-
¢oes no ambiente escolar, sendo a escola, de
maneira consciente ou nao, uma colaboradora
para esse cenario. A escola deve valorizar as
pessoas com igualdade de direitos, comecan-
do pela educacao antirracista trabalhando
para valorizar a cultura afro-brasileira para que
os alunos de origem negra possam se encon-
trar, se reconhecer como negros e compreen-
der seus antepassados e suas culturas. Opor-
tunizar que os estudantes negros se sintam
valorizados e apresentar novas possibilidades
de futuro é um dever de todos e precisamos
nos responsabilizar em aplicar uma formacao
permanente de (des)construcdes de como fo-
mos ensinados para isso.2

2 Para aprofundar sobre o assunto, recomendamos escuta de nosso
podcast sobre o tema “A resisténcia ao ensino antirracista: medo
ou desconhecimento?” disponivel gratuitamente em nosso canal
do spotify do Letra: h . .com/episode/02n
isBDjkYdKIZFBPj?



https://open.spotify.com/episode/02ngsUnjsBDjkYdkIZFBPj?si=d6f0c76fc86a40b8
https://open.spotify.com/episode/02ngsUnjsBDjkYdkIZFBPj?si=d6f0c76fc86a40b8

AFRO-BRASILEIRAS

O conceito de identidade e cultura em que nos ba-
seamos é o empregado por Stuart Hall (2006), autor
que os aproxima e discute a possibilidade de uma
identidade cultural na . Segun-
do ele, aidentidade é , ao defen-
der que toda identidade é influenciada pela cultura,
porque ha espaco para construcoes contraditorias,
nao fixas ou imutaveis, que permite reelaboracoes
motivadas pela insercao dos sujeitos no mundo.

* UOLCE SARIA?

A pds-modernidade pode ser entendida como uma “condi-
cao historica” marcada pelo desaparecimento de metanarra-
tivas — ou seja, das grandes explicacdes totais sobre como
o mundo funciona (progresso inevitavel, razdo suprema, mo-
delos unicos de sociedade).

Em seu lugar, surge uma multiplicidade de discursos e pra-
ticas que:

I) Fragmentam o saber;

Il) Desconstroem verdades universais;

ll) Valorizam a pluralidade simbdlica;

IV) Misturam realidade e simulacao (hiper-realidade).

Em suma, a pés-modernidade nao é apenas um conjunto de
tendéncias culturais ou tecnologicas, mas uma mudanca de
paradigma na forma como produzimos sentido, construimos
conhecimento e experimentamos nossa propria narrativa.




4 VOCE SARIA?

A abordagem dialético-cultural entende a cultura como um
processo dinamico e contraditorio, em que elementos diversos
(teses) entram em tensao (antiteses) e geram sentidos novos
(sinteses). Em vez de ver a cultura como algo estatico ou ho-
mogéneo, ela foca nos conflitos internos e nas transformacdes
que deles emergem.

Seus pilares sao as seguintes:

I) Contradicdo como motor: A cultura contém forcas opostas
(valores tradicionais x inovacoes; praticas locais x influéncias
globais). E na interacao dessas oposicdes que se produzem
mudancas significativas.

Il) Historicidade: Cada forma cultural nasce de processos
histéricos concretos. Para entendé-la, é preciso situar prati-
cas, simbolos e instituicdes em seu momento social e politico,
vendo como se redefinem ao longo do tempo.

lll) Mediacao simbdlica: A producdo de sentido ocorre por
meio de simbolos, narrativas e rituais que expressam e ne-
gociam conflitos. Esses registros culturais nao sao meros re-
flexos da realidade, mas instrumentos ativos na sua transfor-
macao.

IV) Processualidade: Nada em cultura é final, o que ¢é sintese
hoje pode virar uma nova tese amanha, gerando uma antitese
futura. Assim, a cultura esta sempre em fluxo, aberta ao rea-
parecimento de velhos antagonismos sob novas formas

Assim, nao é possivel falar em uma iden-
tidade apenas, mas em identidades, no plu-
ral, que uma pessoa possui e que se atuali-
zam a todo momento, a depender das trocas
culturais que ela realiza no mundo globali-
zado, descentrando o sujeito, heterogéneo,
multiplo. Diante disso, o autor argumenta
gue o sujeito esta se tornando fragmentado,
ja que é composto nao de uma unica, mas
de varias identidades, algumas vezes con-
traditérias ou nao resolvidas (Hall, 2006).




Essas identidades sao construidas
por meio da diversidade de interacoes
sociais, marcadas por experiéncias
variadas e pela ampliacao de espacos
e de trajetos de circulacao dos indi-
viduos e dos bens simbolicos. Pensar
a identidade racial negra supde asso-
cia-la a género, sexualidade, classe e
geracgao, ao haver interseccao entre
esses e outros aspectos que coexis-
tem em uma unica pessoa.

Munanga em seu livro “Negritude: Usos e Sentidos”
concebe um conceito de identidade semelhante ao de Hall (2006):

(1] Como se percebe, o conceito de identidade recobre uma
realidade muito mais complexa do que se pensa, englo-
bando fatores historicos, psicoldgicos, linguisticos,
culturais, politico-ideologicos e raciais vy

(Munanga, 1988, p. 143-146).

Munanga (2009, p.14) ressalta que
essa identidade, a qual € sempre um
processo e nunca um produto acaba-
do, ndo sera construida no vazio, pois
seus constitutivos sao escolhidos entre
os elementos comuns aos membros do
grupo. Os elementos aos quais Munanga
se refere sao a lingua, cultura, religiao,
territorio, situacao social, etc. Estes ele-
mentos sao, segundo o autor, de funda-

i £ ‘ mental importéncia para o desenvolvi-
Tl il N

mento e a afirmagao de um grupo.
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Por isso, é importante ressal-
tar que no Brasil o racismo possui
outras singularidades que sao diferen-
tes de outros paises onde o colonialismo
se instaurou, como os Estados Unidos,
pois se funda nao na origem, mas na
marca - cor da pele, tipo de cabelo,
tracos fisiondmicos® . Porém, nascer
com a pele preta e/ou outras ca-
racteristicas do tipo negroide e
compartilhar de uma mesma
histdria de desenraizamento,
escravidao e discriminacao
racial, nao organiza, por si
s0, uma identidade negra
(Souza, 1990, p. 77).

Em seu livro “Tornar-se negro”, Neusa Santos Souza (2021) reflete
sobre o seu processo de se identificar enquanto mulher negra:

A descoberta de ser negra € mais do que a constatagao
do 6bvio. (Alias, o 6bvio é aquela catego-
ria que so aparece enquanto tal depois do
trabalho de se descortinar muitos véus.)
Saber-se negra ¢ identidade, viver a ex-
periéncia de ter sido massacrada em ser
confundida em suas perspectivas, subme-
tida a exigéncias, compelida a expectativas
alienadas. Mas & também, e sobretudo, a
experiéncia de comprometer-se a resga-
tar sua historia e recriar-se em suas po-
tencialidades (Souza, 2021, p. 46).

—

5 Para se aprofundar sobre esse assunto, sugerimos obras de autoras como Lélia Gonzalez
(1988), por exemplo em seu texto "A categoria politico-cultural da americanidade”.
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Souza (2021) destaca a importancia de reconhecer e
abracar a propria identidade racial como um ato de re-
sisténcia e cura. Esse processo nao se resume apenas a
uma acgao externa, mas também ao reconhecimento inter-
no. O processo de tornar-se negro como possibilidade de
cura oferece uma esperancga no reconhecimento e na va-
lorizacdo da sua identidade. Para ela, esse ideal deve ser
construido através da militancia politica, lugar privilegiado
de construcao transformadora da histéria (Souza, 2021, p.
77). Dessa forma, ha também o fortalecimento da comu-
nidade contra o racismo e a promocao de uma transfor-
macao social, portanto, essa jornada de empoderamento
pessoal ndo € apenas uma busca da cor individual,
mas também é um ato de solidariedade, de uma
justica coletiva.

E sabido que a experiéncia de vida de gru-
pos cujas identidades culturais e sociais sao
marginalizadas a favor da identidade europeia
dominante, pelo fato de o Brasil ainda ser in-
terpelado pela cultura colonizadora (Silva,
2005, p. 37), € marcada pela dificuldade
em construir uma identidade afro-brasilei-
ra, devido a alienacao do seu corpo, de
sua cor, de sua cultura e de sua histo-
ria e consequentemente sua “inferio-
rizacado” e baixa autoestima, além da
falta de conscientizacao historica e
politica(Munanga, 2020, p. 19). Se-
gundo o autor, o negro tem a possibi-
lidade de se desprender da sensacao de

inferioridade e colocar-se em pé de igualdade
com 0s outros oprimidos, o que é uma condi-
cao preliminar para uma luta coletiva (2020,
p. 19). Ainda, de acordo com Munanga, a
recuperacao dessa identidade comeca
pela aceitacao dos atributos fisicos
de sua negritude antes de atingir
0s atributos culturais, mentais, in-
telectuais, morais e psicologicos,
pois o corpo constitui a sede ma-
terial de todos os aspectos da
identidade (Munanga, 2020,
p. 19).



Ha, por isso, uma dificuldade em de-
finir-se negro no Brasil, pois esses
sujeitos foram impulsionados a ter o
ser branco como o modelo a ser se-
guido ao nao possuir uma concep-
cao positiva sobre si e tendo que se
livrar da concepcao tradicionalista
que o definia econdmica, politica e
socialmente como inferior e submis-
so (Souza, 2021, p. 47). Podemos
entender que construir uma identi-
dade propria negra ou afro-brasileira
requer uma conscientizacao racial e
uma reflexao sobre si mesmo; isso
requer superar as imagens distorci-
das construidas pela classe domi-
nante no pais.

Segundo Souza (2007, p.132),

k&
A medida em que o africano se
integrou na sociedade brasilei-
ra, tornou-se dfro-brasileiro e,
mais do que isso, brasileiro

E de grande importancia res-
saltar que essa identidade afro-
-brasileira foi se dando de forma
lenta devido a existéncia de obs-
taculos que impediram 0s negros
e seus descendentes de serem
inseridos na sociedade desde
a abolicao da escravatura, le-
vando-0s a nao se identificarem
como membros dessa popula-
cao. Além disso, outra questao
que dificultou a afirmacao da

pluralidade étnica e cultural dos
afro-brasileiros foi a ideia da de-
mocracia racial, que se baseia
no pensamento de que o Brasil
€ uma nacao constituida por um
povo sem preconceitos, sem di-
vergéncias. Isso foi pouco a pou-
co alienando as pessoas e contri-
buiu para que elas se afastassem
da possibilidade de invencao de
uma identidade propria e do de-
senvolvimento da sua criticidade.




No livro Pele Negra, Mascaras Brancas, o
autor Frantz Fanon (2020) investiga como se da
a aproximacao do negro e do branco (o Outro e
0 europeu) e, a partir dessa aproximacao, cria-se

um mecanismo de dominagdo que se utiliza do
braco alheio para o enriquecimento pessoal. Este
€ 0 aspecto historico-econémico, mas o autor traz
também o aspecto psicoldgico, no qual se constroi
uma neurose de autodepreciacdo da pessoa negra
em torno da figura da pessoa branca que é tecida
por uma logica colonial.

Segundo ele, é impossivel compreender as re-
lagdes entre pessoas brancas e negras na con-
temporaneidade sem estabelecer o que foi a situa-
¢ao colonial, pois ela impde novas regras, um Novo
tecido social, estabelecendo novos determinantes de
== relacionamento e sociabilidade. Define, ainda, formas
de representacao social, classificacao e de hierarquia
"que estabelecem a dinamica de papé---is sociais a

serem exercidos nessas sociedades coloniais, 0 que cria, se-
m) gundo Fanon, a alienacdo® . Essa alienacdo mantém a pes-
- soa negra presa em sua inferioridade, enquanto a branca
€ mistificada em sua nocao de superioridade (2020, p. 43).

° UOLCE SARIA?

A alienacao pode ser entendida como um processo de
estranhamento em que o sujeito perde a sensacao de con-
trole ou pertencimento sobre aspectos centrais de sua vida e
de sua sociedade. Em sua forma classica, Marx mostra que a
alienacao nao é apenas psicoldgica, mas estrutural: decorre
da organizacao econdmica e dos modos de producao. Mas
podemos encontra-la também em contextos culturais, tec-
nolégicos ou politicos sempre que perdemos controle sobre
nossa criagao simbodlica, nossos dados pessoais ou N0Sso
espaco de decisdo. Em resumo, a alienacao é a sensacao de
"nao ser autor da prépria vida": quando nao reconhecemos
nosso trabalho, nossos produtos, nossa identidade ou nos-
sas relagcdes como frutos da nossa acao livre e consciente.
Supera-la passa por recuperar a agéncia individual e cole-
tiva — repensando estruturas, praticas e sentidos que hoje
nos desprendem de nds mesmos.
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Isso atravessa o0 comportamento psiquico
desses sujeitos e vai demonstrar uma contradi-
cao dentro da propria perspectiva dos negros,
ao verem a si mesmos na medida em que procu-
ram e desejam um desenvolvimento pessoal que
tem como alvo o individuo branco. O negro se
apropria da cultura, valores e ideias dos brancos
e, assim, tende a rejeitar _

e se afastar das suasrai-  w ay wh - - - :‘ —
zes, das suas tradicbes e - .- """ - —_— \:,‘
da sua ancestralidade. .

g 3 W

T “""“ Frantz Fanon (2020, p. 144) aponta para a ideia de que

/ a pessoa hegra, ao visualizar a branca dentro de uma
situacao colonial, tende a criar um fascinio, um temor,
um desejo de aproximacao. O desejo do embranque-
cimento, fundamentado no conceito de branquitude,
constroi a ideia da inferioridade, auséncia e insignifi-
cancia da cultura negra, fazendo com que o negro re-
jeite sua cultura, sua cor e sua lingua, passando, as-
sim, a vangloriar e buscar o dominio do saber do outro
e tomando-o como verdadeiro.

O colonialismo modifica diretamente a forma como as vidas se rela-

cionam ao criar argumentos de diferenciagdo da cor baseadas em uma
hierarquia que estabelece critérios de virtude, bondade e inteligéncia.
Portanto, individuos cuja cor ndo seja branca sentem-se obrigados a
mudar seu comportamento para que fiquem o mais proximo possivel do
comportamento ligado a cor branca.




O PROCESSO COLONIAL ESTABELECE _

DUAS PERSPECTIVAS:

A primeira é sobre a estrutura econémica de denominacao
e exploragdo colonial, que colocava os negros dentro das
colbnias em uma situacao de humilhacao e subordinacao.

A segunda perspectiva € o viés psiquico, criando uma epi-
dermizacao da racializacao social, logo uma naturalizacao
dos lagos de superioridade do branco em relagao ao negro,
mas que ultrapassam a esfera da colonizacao formal, e se
mantém dentro de periodos posteriores nos quais esses in-
dividuos continuam a visualizar a si e ao outro a partir de
imagens de valores e ideias construidas dentro do proces-
so de colonizacao,

ou seja, uma colonialidade do saber 7(Quijano, 2005).

7 UOLCE SARIA?

A colonialidade do saber refere-se ao modo como o conhe-

cimento produzido e legitimado pelas matrizes coloniais (euro-
peias) continua a dominar instituicoes, curriculos e praticas aca-
démicas, relegando saberes populares, indigenas e africanos
ao status de “subalternos” ou "exoéticos”. Sugerimos para um
aprofundamento do assunto sobre as obras de Maria Lugones.
A autora desenvolve uma poderosa critica a colonialidade do
género e do ser, articulando como as mesmas logicas coloniais

reproduzem nas formas de conhecer.
Em textos como “Pilgrimages/Pe- £
regrinajes: Theorizing Coalition §
Against Multiple Oppressions"
(2003) e “Toward a Decolonial Fe-
minism” (2010), ela nos convida a
repensar aliancas e epistemologias
a partir de experiéncias multiplas e
entrelagadas de opressao e resisténcia.




Segundo Neusa Souza, o negro que ele-
ge o branco como ideal do ego cria em si
mesmo uma ferida narcisica, grave e di-
lacerante, que, como condicao de cura,
; dema 0 a construcdo de um
ou 0 (Souza, 2021, p. 77).
De om a autora, & necessario,
portanto, um novo ideal do ego que lhe
configure um rosto proprio, que encar-
ne seus valores e interesses, que tenha
como referencia e perspectiva a historia
(ibid)>"Ou seja, uma abordagem critico-
. -reflexiva pelo  sujeito, reconhecendo
" | sua propria posicao dentro do sistema de
poder e valorizando as perspectivas de
grupos historicamente marginalizados.

ras, os jogos afrocentrados atuam como pon-
tes vivas entre passado e presente, celebran
do histérias, simbolos e saberes da diaspora
que muitas vezes ficam fora dos curriculos
convencionais. Ao engajar estudantes em di-
namicas inspiradas em praticas culturais de
matriz africana, esses jogos nao sé reforcam
o pertencimento e a autoestima, mas também
promovem o respeito a diversidade e o dia-
logo critico sobre desigualdades historicas.
Inseridos no cotidiano da sala de aula, eles
transformam o ambiente em um espaco de
reconhecimento ativo, onde cada participan-
te se torna agente de ressignificacao de sua
prépria narrativa. Essa abordagem ludica, ao
valorizar trajetérias e referéncias afro-bra-
sileiras, pavimenta o caminho para o quinto
capitulo: “Ideias de jogos para utilizar em sala
de aula”, que trara sugestdes praticas para
colocar essas poténcias culturais em acgao.



CC‘Q oy €

NA EDUCACAO

tornou-se conhecido pela
sua percepcao do papel de elementos ludi-
cos como parte essencial da cultura de um
povo. Escrito em 1938, o seu livro, intitula-
do Homo Ludens, é considerado um clas-
sico da literatura no estudo de jogos. Nele,
Huizinga propde o jogo como elemento cul-
tural, historico, inato ao homem e funda-
mental para a sua evolucao.

O AUTOR CONSIDERA QUE:

O jogo é uma atividade ou ocupacao voluntaria, exercida dentro de certos
e determinados limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatoérias, dotado de um fim em si mes-
mo, acompanhado de um sentimento de tensao e de alegria e de uma cons-
ciéncia de ser diferente da "vida quotidiana” (Huizinga, 2000, p. 24).

A proposta do estudioso é analisar "o jogo como elemento da cultura”, ou
seja, o0 quanto a cultura carrega em si um carater de jogo, assim como “inte-
grar o conceito de jogo no de cultura” (Huizinga, 2000, p. 3). Na condicdo de
historiador, Huizinga (2000) apresenta a ideia de que o pensamento ludico é
fundamental para o ser humano, por isso a expressao homo ludens.

-

.
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Ao relacionar o jogo com a cul-
tura, Huizinga (2000) concebeu
a ideia de circulo magico, ou seja,
uma realidade alternativa em que a
imaginagao e a criatividade sdo de-
safiadas, contendo regras e normas
acordadas entre os jogadores. Nes-
te sentido, ao analisarmos a propos-
ta do jogo educativo, levando em
conta a importancia da liberdade,
da livre escolha, de participar de
forma voluntaria, pode-se perceber
que tal recurso educacional € ge-
ralmente desenvolvido para que 0s

estudantes aprendam de forma IU-
dica. O problema surge quando o/as
aluno/as sao obrigados a absorver
uma grande quantidade de informa-
¢des enquanto jogam, o que pode
tornar a atividade cansativa. As re-
gras do jogo podem ser excessiva-
mente instrutivas a ponto de os alu-
nos nao se envolverem na diversao
de participar. O jogo deixa de ser
uma oportunidade para aplicar os
conhecimentos adquiridos, tornan-
do-se apenas um meio de adquirir
conhecimento (Huizinga, 2000).

O ideal é pensar no jogo para que of as alu-
no/as passam aplicar o que foi aprendido em
sala de aula, pois nesta L6gica de aplica-
¢ 40 0 jogo pode ser um ambiente muito mais
complexo, no qual os estudantes refletem
sobre o material apreendido anteriormen-

te, ou seja, 0 jogo vem depois de uma série
de conhecimentos. Em suma, Huizinga (2000)
priviZegia 0 jogo Livre, sem a necessidade de
danhar algo com is50, mas sim jogar

pela importancia do jogo.

Dessa forma, o jogo afrocentrado pode ser utilizado como recurso di-
datico-pedagdgico por ser considerado um grande aliado no processo de
construcao do conhecimento nas aulas de letramento racial critico. Assim,

(1 Concorre pard esta eficdcia o fato de criancas e
adolescentes geralmente estarem familiarizados
com variadas modalidades de jogos e competicoes
no ambiente extra escolar ’ ’

(Andrade, 2007, p. 93).

~



Além disso, o jogo é considerado e utiliza-

do como estratégia pedagdgica capaz de/*
proporcionar a aprendizagem cultural-his-:
torica de maneira ltdica e, a0 mesmo tem- | *
po, séria ao requerer dos/as alunos/as

ik,

destreza, a concentracdio,

intuicéio, a cooperacéio, esti- ' \
mular a competicéo criandoa =~
sensacéo de um espaco livre
deregras e de imposig&'fsa’ = .
(Andrade, 2007, p. 103). =N

Segundo Munanga (2020), a memoria é construida, de um lado, pelos
acontecimentos, pelos personagens e pelos lugares vividos por esse seg-
mento da populagéo, e, de outro lado, pelos acontecimentos, pelos per-
sonagens e pelos lugares herdados, isto &, fornecidos pela socializagao,
enfatizando dados pertencentes a histéria do grupo e forjando fortes refe-
réncias a um passado comum (por exemplo, o passado cultural africano ou
0 passado enquanto escravizado) (Munanga, 2020, p. 16).

O sentimento de pertencer a determinada coletividade esta baseado na
apropriacao individual desses dois tipos de memoria, que passam, entdo,
a fazer parte do imaginario pessoal e coletivo (Halbwachs, 1968). Os estu-
dantes devem ter consciéncia historica da resisténcia cultural e da impor-
tdncia da sua participacao na cultura brasileira atual (Munanga, 2020, p.
17). Dessa forma, 0 jogo € um meio para a recuperacao dessa consciéncia.

O autor também alerta sobre a busca da construcao da identidade na
"atualmente” cultura negra, pois é problematico e pode levar ao pensa-
mento dos jovens que existe apenas uma identidade negra, o que afetara o
processo de identificagao do estudante. Por isso, as imagens e os elemen-
tos que estao no jogo sao atuais, porém explicam e remetem a um passado
historico de resisténcia que culmina na representacao do hoje, fazendo um
paralelo entre passado e presente.

- 4



Segundo Freud, “a identificagcao € conhecida pela
psicanalise como a mais remota expressao de um
laco emocional com outra pessoa” (2010, p. 115). O
psicanalista afirma que “podemos apenas ver que
a identificacao esforca-se por moldar o proprio ego
de uma pessoa segundo o aspecto daquele que foi
tomado como modelo” (2010, p. 116). Os jogos sao

importantes para que os estudantes tenham uma
identificacao positiva e lago social, para facilitar a
transformacao pessoal e coletiva (Silva, 2021).

Assim, busca-se a perspectiva
afrocentrada para a atividade Iudi-
ca, central para este trabalho, isto
€, uma perspectiva na qual os co-
nhecimentos cientificos, filosofi-
cos, tecnoldégicos, politicos de afri-
canos e seus descendentes sejam
sujeitos, visto que sempre foram
tratados tangencialmente as suas
culturas, a fim de contribuir para
diminuir a barreira que tenta invisi-
bilizar saberes de outras culturas.

Esses jogos propdem-se, de
forma afrocentrada, contribuir
com um caminho alternativo de
aprendizagem que se contra-
pde a forma dominante. Segun-
do Asante, a afrocentricidade é
um tipo de pensamento, pratica
e perspectiva que percebe o0s
africanos como sujeitos e agen-
tes de fendmenos, atuando sobre
sua propria imagem cultural e de
acordo com seus proéprios inte-
resses humanos (Asante, 2009,
p. 93).



Asante ressalta que a perspectiva da afrocentricidade comecou
com uma tentativa de enfatizar o lugar dos africanos como agentes de
acao, mudanca, transformacao, ideias e cultura. O autor explica que,
devido a didspora africana, as pessoas negras foram afastadas de
seus centros culturais, psicoldgicos, econémicos e espirituais (Asan-
te, 2016, p. 10). A abordagem afrocentrada, defendida por Asante, afir-
ma o lugar de sujeito dos africanos dentro de sua propria historia e
experiéncias e rejeita a visdo marginalizada que foi expressa na domi-
nacao conceitual europeia (Mazama, 2009). Adicionalmente, 0s jogos
podem ser uma ferramenta ludica de aprendizado em sala de aula que
promove o aprendizado de maneira que chame a atencdo dos estu-
dantes ao auxiliar na atencao, na memoria, na criatividade, na promo-
¢ao da autoestima e no desenvolvimento afetivo, social e cognitivo.

Com isso, a insercao de jogos afrocen-

trados na educacao promove a reco-

nexao dos estudantes com narrativas,

simbolos e praticas ancestrais que va-

lorizam suas raizes culturais, fortalecen-

do aidentidade individual e coletiva ao mesmo

tempo em que combate esteredtipos e dinami-

cas de exclusdo. Esses jogos contribuem tam-

bém para o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais — como empatia, colaboracao

e pensamento critico — e incentivam uma pos-

tura ativa de questionamento em relagao as nar-

rativas dominantes. No proximo capitulo, “ldeias

de jogos para utilizar em sala de aula”", vamos

apresentar sugestoes praticas e o passo a passo

para incorporar essas dinamicas em diferentes
etapas do processo de ensino-aprendizagem.
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NEIAS DEUIIOGOS DAR

UTILIZAREM SALA DE AULA

Professores, para engajar seus alu-
nos em reflexdes sobre identidade e
ancestralidade negra de forma ludi-
ca, apresentamos duas propostas de
jogos: o

eo

Cada atividade traz um passo a pas-
SO preciso para planejamento, exe-
cucao e avaliacao, permitindo que
vocés adaptem as regras e materiais
conforme a realidade da sua turma.

U122 SORRE LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

Realize um quiz interativo com perguntas sobre autores, obras e movimen-
tos literarios que refletem a experiéncia afro-brasileira. Isso pode ser feito
em grupos, estimulando a colaboragao e o aprendizado em equipe.




1. DEFINIGAO DOS OBJETIVOS

IDENTIFIGAR:

0 que os alunos devem
©  aprender com o quiz?

(ex: reconhecer autores, obras,
movimentos literarios).

0 nivel de dificuldade
das perguntas ﬁ

W

oy FORMAGAO DE GRUPOS

Divida a turma em grupos pequenos (4-6
~ 7 =¥  alunos)para promover a colahoragao.

n W Cada grupo pode ter um nome rela-
= A cionado a cultura afro-brasileira.

3. PEsauish E secegio oe contedno - (@) .

Os professores levem realizar uma pesquisa sobre:
AUTORES:

Machado de Assis, Conceicao Evaristo,
Maria Firmina dos Reis.

OBRAS:

"O Guarani",

MOVIMENTOS
LITERARIOS:

Modernismo, Poesia Marginal.

Desenvolva entre 15 a 20 pergun-
fas que abordem esses temas.

"Poncia Vicéncio", "Ursula".




4. ELABORAGAO DAS PERGUNTAS

crie diferentes tipos de perguntas: 5
) 7 b
MULTIPLA ESGOLHA rog

"Qual autor é conhecido como o | "\ & )4
primeiro romancista brasileiro?" e
A) José de Alencar B) Machado de Assis
C) Jorge Amado D) Lima Barreto

VERDADEIRO OU FALSO

"Conceicao Evaristo € uma autora con-
temporanea da literatura afro-brasileira."

PREENCHER ESPAGOS EM BRANGO

"A obra 'O que é racismo?'
foi escrita por N

9. DESENVOLVIMENTO DO QuIZ

Utilize ferramentas como Google Forms, Kahoot ou Quizi- | - ,@
22 para criar o quiz online. Se preferir um formato fisico, - . 'QU/Z

imprima as perguntas e as respostas em cartoes. - oy

6. DINAMICA DO JOGO

* Explique as regras do quiz para os alunos:

o Cada grupo tera um tempo determinado para discutir
as respostas antes de responder.

e As perguntas podem ser feitas em rodadas, em
que um grupo responde enquanto os outros escutam.

g « Pode-se oferecer pontos extras por respostas
g mais elaboradas ou justificativas.



7. APLICAGH0 DO QUIZ

Realize o quiz em sala de aula ou virtuaimente.
Incentive a participagao ativa e a discussao \, |
entre 0s grupos apds cada pergunta. e

bre as respostas corretas e incorretas.

Encoraje os grupos a compartilharem
0 que aprenderam sobre Literatura
Afro-Brasileira.

j Apads o quiz, promova uma ulscussan So-

9. AVALIAGHO E REFLEXAD

Peca aos alunos que reflitam sobre o que
aprenderam com o quiz.

Pode-se solicitar uma breve redacao ou
apresentacao sobre um autor ou obra
afro-brasileira que mais os impactou.

Y
¥

DICAS ADICIONAIS

Inclua trechos de obras afro-brasileiras para
criar perguntas mais contextualizadas; Considere
integrar elementos audiovisuais, como videos ou

musicas relacionados a literatura afro-brasileira.
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TRBULEIRT
"CRAMINKDS DA HISTORIA AFRO-BRASILEIRA™

Neste jogo, os jogadores percorrem um tabuleiro que representa dife-
rentes periodos e eventos da historia afro-brasileira, como a diaspora,
a resisténcia, o papel da cultura africana na formacao do Brasil, entre
outros. Os jogadores podem coletar cartas de eventos historicos, res-
ponder perguntas sobre figuras importantes e ganhar pontos ao com-
pletar desafios relacionados.

e VYV Y E Y YE Y E T D P DE Y YYD YL )

MATERIAIS NECESSARIOS

| PARA FAZER O TABULEIRO:

- Papelao ou cartolina grande (para o tabuleiro)

| - Tintas ou canetas coloridas
|- Régua e lapis (para desenhar o layout)

- Impressora (opcional, se vocé quiser imprimir imagens)

PARA FAZER AS CARTAS
DE EVENTOS HISTORICOS:

- Papel cartao ou papel mais grosso
.- Canetas ou impressora para criar as cartas

PARA FAZER AS PEGAS DE JOGO:

- Botdes, moedas, ou pequenas figuras como pecas de jogo

| OS DADOS:

- Um ou dois dados comuns

| AS FOLHAS DE PONTUAGAQ:

- Papel para anotar a pontuacgao dos jogadores

AS REFERENCIAS E RECURSOS:

- Livros, artigos e sites sobre a histéria afro-brasileira

. para pesquisa
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PRIMEIRA ETRAPA:
PLANEJAMENTO DO TABULEIRO

DEFINICAO DO LAYOUT:

Decida quantos espacos o
tabuleiro tera e quais peri-
odos e eventos histéricos
serdo representados

DESENHO DO TABULEIRO:

Com a régua e lapis, desenhe o caminho
que os jogadores seguirdo. Pode ser em
formato de espiral, zig-zag ou circular.

Divida o caminho em espacos que re-
presentem os diferentes periodos/te-
mas escolhidos.

(exemplo: Diaspora, Quilombos,
Revolta dos Malés, Cultura Afri-
cana no Brasil, entre outros).

ILUSTRAGOES E CORES:

Pinte os espagos do tabuleiro
com cores diferentes para tor-
na-lo visualmente atraente.

Adicione ilustracées que
representem cada evento
ou periodo histérico ao
lado dos espacos.

SEGUNDR ETRPA: _
CRIAGAO DAS CARTAS DE EVENTOS HISTORICOS

DESIGN DAS CARTAS

CONTEUDO DAS CARTAS: Utilize papel cartéo
. . - para fazer as cartas.
Crie cartas com informagbes sobre eventos

histéricos importantes, figuras notaveis (como Escr?va ou imprima as infor-

Zumbi dos Palmares) e aspectos da cultura afri- macoes nas cartas e flecore-

cana no Brasil (como musica, danca e culinaria). -as com imagens ou simbolos
relacionados.

Cada carta pode ter uma breve descricao do evento/fi-
gura e uma pergunta relacionada ou um desafio.



TESTE DE REGRAS:

Antes de aplicar o jogo
em sala de aula, faga uma
partida teste com colegas,
professores ou amigos para
ajustar as regras e garantir
que tudo funcione bem.

DUARTA ETAPA:
TESTE DO J0G0

e

| N
TERCEIRA ETRPR:

REGRAS DO JOGO

OBJETIVO DO JOGO:

Os jogadores devem per-
correr o tabuleiro, coletar
cartas de eventos histori-
cos e responder pergun-
tas para ganhar pontos

FEEDBACK E AJUSTES:

Anote sugestdes de melho-
rias durante o teste e faga
ajustes nas regras ou no
conteido das cartas con-
forme necessario.

2>
.,-f-_—;:’

VENCEDOR:

O jogo pode terminar quando todos os jogado-
res chegarem ao final do tabuleiro ou apés um
numero determinado de rodadas.O jogador com
mais pontos ho
final é declara-
do vencedor.

COMO JOGAR: :
« Os jogadores comegam |
em um ponto inicial; 1
« Emcadaturno, eles langamos !
dados e avangam no tabuleiro; |
« Ao cair em um espago es-
pecifico (por exemplo, um,
espaco de evento historico)
o jogador deve pegar umaj
carta correspondente e res-1i
ponder a pergunta ou realizar |
o desafio descrito na carta; |
« Se a resposta estiver corre-'
ta, ganham pontos; se erra-:
da, podem perder pontos ou,
nao ganhar nada.




DUINTR ETRPR:
APLICAGAO EM SALA DE AULA

APRESENTACAO DO

JOGO AOS ALUNOS
Explique a importancia da his-
téria afro-brasileira e como o
jogo ajudara a aprender sobre
essa tematica.

| DIVISAO EM GRUPOS:

| Divida a turma em r
! grupos menores para f
. jogar simultaneamen- L
, te, promovendo inte- =
| racao entre os alunos.

REFLEXAO FINAL:

Apods o jogo, promova uma dis-
cussao sobre o que aprenderam
durante a atividade e como isso
se relaciona com a historia bra-
sileira atual.



CHECR-LIST

PARA 0 USO DOS JOGOS
EM SALA DE AULA

ANTES DA AULA

( ) Definir quais competéncias (cognitivas e
socioemocionais) pretende desenvolver

( ) Mapear conhecimentos prévios e diversi-
dade cultural da turma

( ) Ler o capitulo introdutério deste e-book
sobre histéria do racismo e letramento racial

( ) Identificar pontos-chave para contextuali-
zar em sala

( ) Escolher jogos adequados ao nivel etario
e arealidade local

( ) Ajustar regras ou materiais (cartoes, tabu-
leiros, imagens) conforme recursos disponiveis

( ) Separar recursos visuais (ilustracoes,
fotos, videos)

( ) Organizar o espaco fisico para circulagao
e dindmica em grupos

( ) Estabelecer regras de respeito e escuta




CHECR-LIST

DURANTE A AULA

( ) Explicar brevemente a origem afro-brasi-
leira dos jogos para o/as aluno/as

( ) Relacionar a atividade a identidade dos
estudantes e ao curriculo

( ) Garantir igualdade de voz: rodizio de mo-
deradores nos grupos

( ) Observar interacoes e aprofundar refle-
xo0es sobre racismo estrutural

( ) Anotar comentarios e conflitos emergentes
( ) Fotografar/filmar (com autorizacao)

APOS A AULA

( ) Preencher o modelo de avaliacao do pro-
fessor: O que funcionou? O que nao funcio-
nou? Por qué?

( ) Aplicar breve questionario ou roda de
conversa com os estudantes

( ) Identificar percepcodes sobre identidade,
pertencimento e racismo

( ) Revisar selecao de jogos e materiais a
partir dos registros

( ) Planejar leitura complementar ou ativida-
des de aprofundamento

( )Arquivar fotos, gravacoes, avaliagoes e
feedbacks

( ) Compartilhar resultados e aprendizados
com a comunidade escolar
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